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oz

iklim Degisikligi Egitimi (IDE) son yillarda kendi kimligini olusturmaya baslamis bir yaklasimdir. Bircok tilke UNESCO'nun cagrisina uyarak kiiresel iklim
degisikligini, IDE yaklasimina gére &gretim programlarina entegre etmeye baslamislardir. Bu calismanin amaci PISA (2015) sinavinda yiiksek puan elde eden
tlkelerin iklim, iklim Degisikligi, Kiiresel Isinma konularinin verildigi ortaokul dgretim programlarini hedef (kazanim) acisindan Tiirkiye 6gretim programlar
ile karsilastirmaktir. Calismada elde edilen veriler nitel arastirma yéntemlerinden dokiiman incelemesi yéntemi ile toplanmustir. iklim ve iklim degisikligi ile
ilgili konular IDE yaklagimina uygun olarak Almanya, ABD, Avustralya, Kanada, ispanya, Giiney Afrika Cumhuriyeti (GAC) ve Tirkiye'de disiplinlerarasi
yaklasimla verilirken Isvec'te disipliner yaklasimla verilmektedir. Finlandiya ve ingiltere'de ise hem disipliner hem de multidisipliner dersler aracihigi ile
dgrencilere aktarilmaktadir. IDE'nin bilesenlerinden biri olan “iklim degisikligini yerel unsurlarla biitiinlestirme” Finlandiya, isvec, ispanya, Kanada, Almanya
ve GAC 6gretim programlarinda yer alirken 6zellikle Finlandiya ve Avustralya'da kitasal karsilastirmalara da yer verilmektedir. ABD, ingiltere ve Tiirkiye'de ise
strdurdlebilirlik konulari ve iklim degisikliginin yerel etkileri yiizeysel olarak verilmektedir. Finlandiya'da Baltik bolgesinin cevre sorunlarina, GAC'da Afrika
kitasinda yasanan cevre sorunlarindan ozellikle su kithgina, Avustralya'da ise Avustralya’nin ekolojik sorunlarina yer verilmektedir. Ge¢mis dénem iklim
degisikliklerini 6gretebilmek IDE yaklasiminda éne cikan bir hususken sadece ingiltere'de dgrenciler buzul cagindan giiniimiize kadar yasanan iklim
degisikliklerini yorumlayabilmeyi 6grenmektedirler.

Anahtar kelimeler: Karsilastirmali Egitim, iklim Degisikligi Egitimi, Stirdirilebilir Kalkinma icin iklim Degisikligi Egitimi

ABSTRACT

Climate Change Education (CCE) is an approach that has started to establish its own identity in recent years. Many countries have begun to integrate global
climate change into their curricula according to the CCE approach, following the UNESCO call. The aim of this study is to compare the curricula of Turkey
with those of other countries which cover Climate, Climate Change, and Global Warming in terms of goal (gain). The countries and states with the highest
scores in PISA (2015) were selected. The data obtained in this study were collected using the document analysis method as a qualitative research method.
According to the CCE approach, issues related to climate and climate change are covered using an interdisciplinary approach in Germany, USA, Australia,
Canada, Spain, Republic of South Africa (RSA) and Turkey while they are covered using a disciplinary approach in Sweden. In Finland and England, both
disciplinary and interdisciplinary approaches are used with students. Establish a connection between local environmental issues and climate change, which
is one of the components of CCE, can be found in the curricula of Finland, Sweden, Spain, Canada, Germany and RSA. In addition, comparison of the effects
of climate change on the continents are made in the curricula of Finland and Australia. The topics of local effect of climate change and sustainability are
cursory in the curricula of Turkey and USA. Curricula are focused on the environmental problems of the Baltic region in Finland, environmental problems in
the African continent in RSA, especially water scarcity, and Australia’s ecological problems in Australia. While teaching past climate changes is a highlight of
the CCE approach, only students in the UK learn how to interpret climate changes from the ice age to the present.

Keywords: Comparative Education, Climate Change Education, Climate Change Education for Sustainable Development

*Bu makale, Belma Barak'in Barbaros Génencgil danismanliginda yiiriitilen “Diinyada ve Tiirkiye'de iklim Degisikligi Egitimi'nin incelenmesi ve Bir =
Egitim Modeli Onerisi” bashkl doktora tezinden tiiretilmistir. e
Basvuru/Submitted: 30.09.2019 - Revizyon Talebi/Revision Requested: 03.10.2019 - Son Revizyon/Last Revision Received: 14.12.2019 - 5‘-
Kabul/Accepted: 05.02.2019 - Online Yayin/Published Online: 09.06.2020 [=]:%

Sorumlu yazar/Corresponding author: Belma BARAK / belmabarak@bartin.edu.tr
Atif/Citation: Barak, B. & Gonencgil, B. (2020). A comparison of secondary school curricula in terms of climate change education in the world and Turkey. Cografya
Dergisi. Advance online publication. https://doi.org/10.26650/JGE0G2019-0039

This work is licensed under Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International License @' BY__Ne


https://orcid.org/0000-0003-2275-7736
https://orcid.org/0000-0001-6535-4481

BARAK ve GONENGGIL / Cografya Dergisi - Journal of Geography, 2020

EXTENDED ABSTRACT

According to reports of the IPCC’s working groups, the education sector is the focus of the “climate change mitigation” and “climate
change adaptation” strategies that are developed against the global climate change. Climate Change Education (CCE) is an approach that
has started to form its own identity in recent years as part of Environmental Education (EE), Education for Sustainable Development
(ESD) and Disaster Risk Reduction Education (DRRE). Many countries have continued to teach global climate change in their curricula
with a single-disciplinary or multidisciplinary approach. However, many countries have begun to integrate global climate change into their
curricula in line with the Climate Change Education approach, following the UNESCO call. The aim of this study is to compare the
secondary school curricula of Turkey with those of other countries which cover Climate, Climate Change, Global Warming. The countries
were selected from those countries that achieved high scores in Mathematics Literacy, Science Literacy and Reading Skills through the
Program for International Student Assessment (PISA) in 2015. Curricula were examined in terms of goal (gain) and content regardless of
discipline. The topics of climate, climate change, global warming in the curricula of Finland, Sweden, Spain, Canada, Australia, England,
Germany, The United States of America (USA) and the Republic of South Africa have been examined based upon the 2015 PISA results.
Although the Republic of South Africa did not participate in PISA 2015, the country was added to the list of countries whose curricula
were examined due to the fact that it is located on the continent that is most affected by climate change. The curricula of the most successful
states of Canada, Australia, Germany, Spain and the United States were selected for review based on the 2015 PISA results because of
those countries not having national education programs. These states are British Columbia in Canada, Western Australia in Australia,
Province of Castilla Leon in Spain, Bavaria in Germany and Massachusetts in the USA, respectively. A descriptive analysis study which
examines curricula comparatively according to the climate change education approach was not found in the literature and there is a need
for a curriculum designed in accordance with the Climate Change Education approach in Turkey. The study is important both to contribute
to the literature and to shed light on the researchers who will develop the program according to this requirement. The data obtained from
the study were collected via the document analysis method. The method of study is the descriptive approach from the comparative
education model. According to the findings of the study, topics related to climate and climate change are taught with an interdisciplinary
approach in Germany, the USA, Australia, Canada, Spain, Republic of South Africa and Turkey. Unlike the climate change education
approach, it is taught in Sweden with a single-disciplinary approach. Topics related to climate and climate change are conveyed to the
students using both single-disciplinary and multidisciplinary approaches in curricula in Finland and England. The integration of the effects
of climate change with local events is one of the components of climate change education. This is included in the curricula of Finland,
Sweden, Spain, Canada, Germany and Republic of South Africa while environmental problems caused by climate change are taught both
on a local and regional scale in the curricula of Finland and Australia. Continental comparisons are also included. . Topics related to
sustainability and local impacts of climate change are cursory in the curricula of the USA, England and Turkey.. Finnish curricula cover
environmental problems of the Baltic region Republic of South Africa curricula cover environmental problems in Africa, especially water
scarcity. Australian curricula cover the ecological problems of Australia. Sustainability and sustainable use of resources are included in the
curricula of Germany, Sweden, Canada and the Republic of South Africa, especially projects related to sustainability are included in the
curricula of Australia. Students are encouraged to take an active role in sustainability in Finland. Topics related to climate and climate
change are taught based on Climate Change Education for Sustainable Development (CCESD) in the curricula of Germany, Finland, Spain
and the Republic of South Africa. While teaching past climate changes is a highlight of the CCE approach, only students in the UK learn
how to interpret climate changes from the ice age to the present.
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1. GIRiS

Birlesmis Milletlerinson 30 yilda diizenledigi konferanslardan
ve yayimladiklart raporlardan da anlasilacagi {izere iklim
degisikligi her bir bireyin karst karsiya kaldigi en 6nemli ¢evre
meselesidir. Iklim degisikligi ile ilgili kaygilar arttigindan
egitim, bu sorunu ¢dzmek i¢in bir yontem olarak hedeflenmistir
(United Nations Environment Programme [UNEP], 2006).
Egitim, iklim degisikligiyle ilgili farkindaligi arttirirken
bireylerde davranis, deger ve tutum degisikliklerini saglayabilme
ve bireylerin iklim degisikliginin cesitli sosyal ve gevresel
etkilerine basariyla uyum saglamasina yardimci olur (UNEP,
2006; United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization [UNESCO] ve UNEP, 2011). Birlesmis Milletler
Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi’nin (United Nations
Department of Public Information [UNDPI], 1994) 6. maddesi,
iilkelerin egitim, 6gretim ve kamu farkindaligini dikkate alarak
iklim degisikligi egitimini tesvik etmesini ve insanlarin iklim
degisikligi konusundaki farkindaligini arttirmasini istemektedir.
Kiiresel iklim degisikliginin yaratacagi ¢evresel, ekonomik ve
siyasi gelecegin belirsizligiyle basa c¢ikabilecek donanimli
bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. iklim degisikligine kars1 artan
endise de bu donanimli bireylerin yetisebilmesini saglayacak
egitim yaklagimlarma duyulan gereksinimi vurgulamaktadir
(Bangay ve Blum, 2010). iklim Degisikligi Egitimi yaklasimi
hem Cevre Egitimi’nin, hem Siirdiiriilebilir Kalkinma
Egitimi’nin hem de Afet Riski Azaltma Egitimi’nin bir pargasi
olarak son yillarda kendi kimligini olusturmaya baslamistir
(Mckeown ve Hopkins, 2003; Laessee vd., 2009; Anderson,
2010; Robinson, 2011; Nazir, Pedretti, Wallace, Montemurro ve
Inwood, 2011; UNESCO ve UNEP, 2011; Kagawa ve Selby,
2012; Tong, Shaw ve Takeuchi, 2012; Ho ve Seow, 2015;
UNESCO, 2015; Mochizuki ve Bryan, 2015). Tklim degisikligi
ile miicadele i¢in egitim sistemini gelistirmeyi amaglayan iklim
degisikligi egitimi, ilkokul ve ortaokul kademelerinde 6grenim
goren Ogrenciler arasinda iklim degisikligi bilgisini gelistiren
temel bir yaklagimdir (Oversby, 2015; Mochizuki ve Bryan,
2015). iklim degisikligi egitiminin amaci ise; iklim sisteminin
temel ilkelerini anlayan, iklim hakkinda bilimsel olarak giivenilir
bilgiyi nasil degerlendirecegini bilen, iklim degisikliginin
etkilerini en aza indirebilecek bilingli kararlar alabilen ve
stirdiiriilebilir toplumlarin saglanmasina yardimci olacak sekilde
hareket eden cevresel tutum ve davraniglari gelismis iklim
okuryazari bireyler yetistirmektir (UNESCO, 2009a; Mochizuki
ve Bryan, 2015; UNESCO, 2015). iklim okuryazari bir birey
“Diinyanin iklim sisteminin temel prensiplerini anlayan, iklim
ile ilgili  bilimsel

olarak  gilivenilir  bilgilerin  nasil

degerlendirilecegini bilen, iklim ve iklim degisikligi hakkinda

anlamli bir sekilde iletisim kuran. iklimi etkileyebilecek eylemler
konusunda bilingli ve sorumlu kararlar verebilen” bir birey
olarak tanimlanmaktadir (United States Global Change Research
Program [US GCRP], 2009).

Iklim degisikligi egitimi son yillarda kendi kimligini
olusturmaya baglamis bir yaklasim oldugundan heniiz standart
bir 6gretim programindan s6z etmek miimkiin degildir. Ancak
calismada iilke programlarinin analizinde de yararlanilan Iklim
degisikligi egitimi ile ilgili onemli gelismeler kaydetmis bilim
insanlarinin ve UNESCO, UNEP, NOAA (National Oceanic and
Atmospheric Administration) gibi kuruluglarin ortaya koydugu
bazi ilkelerden ve bilesenlerden s6z etmek miimkiindiir.

NOAA iklim sistemini c¢ergeveleyerek 7 temel ilke
belirlemistir (US GCRP, 2009):

(1) Giines, Diinya’nin iklim sistemi i¢in temel enerji kaynagidir.

(2) Iklim, Diinya sisteminin bilesenleri arasindaki karmasik
etkilesimlerle diizenlenir.

(3) Diinya iizerindeki yasam iklime baglidir, iklim tarafindan
sekillenir ve iklimi etkiler.

(4) iklim, dogal ve beseri siirecler vasitasiyla zaman ve mekan
iizerinde degisir.

(5) Iklim sistemine iliskin anlayisimiz gozlem, teorik ¢aligmalar
ve modelleme yoluyla gelistirilmistir.

(6) Insan faaliyetleri iklim sistemini etkilemektedir.

(7) Iklim degisikliginin hem Diinya iizerine hem de insan yasami
tizerine sonuglar1 olacaktir.

Iklim degisikligi egitiminin bilesenleri ise asagidaki sekliyle
Ozetlenebilir:

(1) iklim Degisikligi Egitimi yaklagimina uygun olarak iklim ve
iklim degisikligi konularini igeren dersler disiplinlerarasi
olarak verilmelidir (Niepold, Herring ve McConville, 2008;
UNESCO, 2009a; UNESCO, 2009b; Wise, 2010; Robinson,
2011; Johnson, 2011; National Research Council, 2011;
UNESCO ve UNEP 2011; Anderson, 2012; Kagawa ve
Selby, 2012; Alexandru, lanculescu, Tudora ve Bica, 2013;
Mochizuki ve Bryan, 2015; Nussbaumm vd., 2015).

(2) iklim ve Iklim Degisikligi ile ilgili hedef-kazanimlar
ogrencilerde kavram yanilgilarina yol agmayacak bigimde
diizenlenmelidir (McKeown ve Hopkins, 2010; Wise, 2010;
Prunecau, Khattabi ve Demers, 2010; Robinson, 2011;
Shepardson, Niyogi, Roychoudhury ve Hirsch, 2012).

(3) Iklim degisikliginin siirec ile iliskisini 6gretebilmek igin
Ogrenciye  yaparak-yasayarak

O0grenme  faaliyetleri
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sunulmalidir (Pruneau vd., 2001; McKeown ve Hopkins,
2010; Shepardson vd., 2012).

(4) Iklim Degisikliginin etkileri yerel ve bolgesel olaylarla
iligkilendirilmelidir (Mckeown ve Hopkins, 2003; Pruncau,
Gravel, Bourque ve Langis, 2003; UNESCO, 2009a;
Anderson, 2012; McKeown ve Hopkins, 2010; McKeown ve
Hopkins, 2010; Shepardson vd., 2012; Nussbaum vd., 2015;
UNESCO, 2015).

(5) Iklim degisikligi egitimi yaklasimma uygun pedagojiler ve
etkili materyaller igermelidir (UNESCO, 2009a; Khalid, 2003;
Choi, Niyogi, Shepardson ve Charusombat, 2010; Nussbaum
vd., 2015; Anderson, 2012; UNDPI, 1994; United Nations
Conference on Environment and Development [UNCED],
1992; Haslett, Skellern, Chilcott ve Longman, 2010).

(6) Iklim degisikligi egitimi kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimin
icermelidir (UNESCO, 2009a; Lassee vd., 2009; Anderson,
2010; Nazir vd., 2011; Kagawa ve Selby, 2012; Anderson,
2012; Makrakis, Larios ve Kaliantzi, 2012; Alexandru vd.,
2013; Mochizuki ve Bryan, 2015; UNESCO, 2015).

Strdiiriilebilir kalkinmaya yonelik endigelerin artmasiyla
BM “Siirdiiriilebilir Kalkinma Igin Egitim On y1l1 “ (2005-2014)
programini baglatilmistir (Alexandru vd., 2013). On yilin iddialt
hedefi, siirdiiriilebilir kalkinmanin prensiplerini, degerlerini ve
uygulamalarini, egitim ve 6grenmenin tiim yonlerine entegre
etmektir (Lassoe vd., 2009). UNESCO, BM Siirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim On Yili siirecinin (2005-2014) ikinci
yarisinda Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitiminin amiral gemisi
programi olarak “Siirdiiriilebilir Kalkinma icin Iklim Degisikligi
Egitimi” programinit baslatmistir (Mochizuki ve Bryan, 2015).
Ciinkii Surdirilebilir Kalkinma igin Egitim On Yili’'nin 2005
yilindaki baglangicindan bu yana, iklim degisikliginin hizlanmasi
konusundaki artan farkindalik ve insan varligmma yonelik
potansiyel tehditler, ¢gevre sorunlari igin artan bir endiseye yol
acmistir (Lassee vd., 2009). Program 6zellikle bireylerin iklim
degisikliginin etkisini anlamasma ve iklim okuryazarligini
artirmaya yardimci olmay1 amaglamaktadir (UNESCO, 2015).
Iklim degisikliginin kapsamli bir sekilde okul miifredatlarina
entegre edilmesi iklim degisikligini hafifletme ve iklim
degisikligine uyum saglama stratejilerine de katki saglayacaktir
(UNESCO, 2015). UNESCO (2015), ozellikle miifredat
gelistirme uzmanlariin iklim degisikliginin ¢ok disiplinli
niteligini anlayarak ulusal ve yerel unsurlarla iligkilendirilmis ve
miifredata entegre edilebilecek bir egitim programi dizayn
etmeleri gerektiginin altimi cizmistir. Ozellikle ortaokul
seviyesindeki ogrenciler icin iklim degisikligine farkindaligi
artirmak amaciyla boyle bir programa fazlasiyla ihtiyag
duyulmaktadir (Robinson, 2011; Alexandru vd., 2013).

Iklim degisikligi egitimi ve iklim okuryazarhg: gelismekte
olan bir alan oldugundan diinyada oldugu gibi iilkemizde de bu
konuyla ilgili yapilan karsilastirmali egitim arastirmalari
sinirlidir. Cogunlukla g¢evre egitimi (Bodlalo, Sabbaghan ve
Jome, 2013; Derman, 2015; Yolcu, 2014; Ozata vd., 2013) ve
cevre okuryazarligi (Erdogan, Kostova ve Marcinkowski, 2009;
Srbinovski, Erdogan ve Ismaili, 2010), kismen de siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi (Huai-xin ve Dillon, 2001; Bagoly-Simo,
2013; Bamber vd., 2016; Kaya ve Tomal, 2011) ve iklim
okuryazarligi (Yakar ve Karakus, 2019) ile ilgili karsilastirmalt
egitim calismalarina rastlanilmaktadir. Bagoly-Sim6 (2013),
Stirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile iligkili 46 konu baslig1
belirleyerek Meksika, Romanya ve Almanya (Bavyera)’da
ortaokul kademesi 6gretim programlarini stirdiirtilebilir kalkinma
egitimi yaklagimina gore incelemistir. Bu basliklardan biri de
iklim degisikligidir. Elde edilen bulgulara goére Almanya
(Bavyera)’da siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili iklim degisikligi
konularina daha fazla yer verildigini tespit etmistir. Chang ve
Pascua (2017), iklim degisikligi egitimi ile ilgili ¢esitli
calismalart incelemis, Singapur’da iklim degisikligi egitimi
yaklagiminin tersine disipliner yaklagimi, Filipinler’de ise
iklim degisikligi egitimi yaklasimiauygun olarak disiplinlerarasi
yaklagiminin 6ne ¢iktigini vurgulamislardir. Yakar ve Karakus
(2019), Tiirkiye sosyal bilgiler 6gretim programlarini 1968-2018
yillar1 arasini temel alarak iklim okuryazarligi ilkeleri agisindan
incelemislerdir. Calismada 2005 Sosyal Bilgiler o6gretim
programi kazanimlari ile iklim okuyazarliginin ilkeleri
iligkilendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 4., 5., 6. ve 7.
smifta iklim okuryazarligi ilkelerini kapsayan kazanimlarin yer
aldig1 tespit edilmistir. Ozkaral (2019), Tiirkiye, Kanada
(Ontario) ve Hong Kong sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi konusunu karsilastirmistir.
Elde edilen bulgularda karsilagtirilan {ilkelere gore Tiirkiye
sosyal bilgiler 6gretim programinda iklim degisikligi konusuna
daha az yer verildigini tespit etmistir.

Birgok iilke BM’nin ¢agrisina uyarak ve UNESCO’nun
hiikiimetlere yardimiyla miifredatlarini iklim Degisikligi Egitimi
yaklagimina uygun olarak sekillendirmektedir. Bu calismanin
amaci da PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi)
2015 sonuglarina gore yiiksek puan elde eden iilkelerin ortaokul
kademesi Ogretim programlarint iklim degisikligi egitimi
yaklasimina gore disiplin farki gézetmeksizin karsilastirmali
olarak incelemektir. Ogrencilerin degisen ve gelisen diinyada
iklim degisikligini azaltim ve iklim degisikligine uyum siirecine
olumlu katki saglayabilecek beceriler gelistirmesi, hem
giinlimiizde hem de gelecekte yasanabilecek cevresel sorunlara
kars1 toplumun ihtiya¢ duydugu farkindaliklarini artirabilmesi
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amaciyla iklim degisikligi egitimi yaklasimima dayali gretim
programlari gelistirmek onemlidir. PISA 2015 sonuglarina gore
yiiksek puan elde eden {ilkelerin ortaokul kademesi Ogretim
programlarini iklim degisikligi egitimi yaklasimina gore lilkemiz
ortaokul Ogretim programlart ile karsilagtiran bu c¢alisma,
iilkemizdeki iklim degisikligi egitimi hakkinda bir durum tespiti
yapma ve iklim degisikligi egitimi yaklagimina dayali 6gretim
programi gelistirecek aragtirmacilara onciiliik ve rehberlik etme
amaci tagimaktadir.

2. YONTEM

Arastirmada elde edilen veriler dokiiman incelemesi yontemi
kullanilarak Kargilastirmali Egitimin tanimlayict yaklagimina
gore analiz edilmistir. Yildiim ve Simsek (2013)’e gore
“Dokiiman incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini
kapsar. Dokiiman incelemesi tek bagina bir yontem olabilecegi
gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir.”

Arastirmada dgretim programlar: incelenecek ilkelerin
belirlenmesinde Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) 2015 yili Matematik okuryazarligi, Fen Bilimleri
okuryazarligt ve Okuma Becerileri puanlart temel alinmustir.
2015 PISA sonuglarma gére Finlandiya, Isveg, Ispanya, Kanada,
Avustralya, Ingiltere, Almanya, Amerika Birlesik Devletleri
(ABD), Giiney Afrika Cumhuriyeti ve Tiirkiye’de Iklim, Iklim
Degisikligi, Kiiresel Isinma konularini igeren ortaokul diizeyi
ogretim programlart incelenmistir. Giiney Afrika Cumhuriyeti
2015 PISA’ya katilmamasina ragmen iklim degisikliginden en
cok etkilenen kitada yer almasi sebebiyle dgretim programlari
incelenecek iilkelere eklenmistir. Ogretim programlarinin
incelemesi icin belirlenen iilkelerden Kanada, Avustralya,
Almanya, Ispanya ve ABD’nin ulusal egitim programi
olamamasindan dolay1 2015 PISA sonuglarina gore en basarilt
eyaletlerin 6gretim programlari incelenmek iizere se¢ilmistir. Bu
eyaletler: Kanada’da British Columbia, Avustralya’da Western
Australia, Ispanya’da Castilla Leon Ozerk Bolgesi, Almanya’da
Bavyera ve ABD’de Massachusetts Eyaleti’dir. Tiirkiye dahil
olmak {iizere aragtirma kapsamindaki iilkelerin bir kism1 2015
yilindan sonra ortaokul 6gretim programlarini giincellemistir.
Fakat bu arastirma 2015 yili1 PISA sonuglarini temel aldigi i¢in
giincel miifredatlar ¢alismaya dahil edilmemistir.

Finlandiya, Isvec, Ispanya (Castilla Leon Ozerk Bolgesi),
Kanada (British Columbia Eyaleti), Avustralya (Western
Australia Eyaleti), Ingiltere, Almanya (Bavyera Eyaleti),
Amerika Birlesik Devletleri (Massachusetts Eyaleti), Gliney

Afrika Cumhuriyeti ve Tirkiye ortaokul kademesi &gretim
programlar1 disiplin farki gozetmeksizin Iklim Degisikligi
Egitimi Yaklasimimna gore hedef ve kazanim bilgisi boyutunda
karsilagtirmali olarak incelenmis ve yorumlanmistir.

Iklim Degisikligi Egitimi son yillarda kendi kimligini
olusturmaya baglamis bir yaklasim oldugundan standart bir
egitim anlayisindan s6z etmek miimkin degildir. Fakat giris
boliimiinde de belirtildigi iizere Iklim Degisikligi Egitimi’nin
bilesenleri ve Iklim Okuryazarhgr’nin ilkeleri arasinda
benzerlikler bulunmaktadir. Arastirma kapsamindaki tilkelerin
Ogretim programlart bu bilesen ve ilkeler dogrultusunda
incelendikten sonra bulgularin analizine gegilmistir.

3. BULGULAR

Giris Boliimiinde de soz edildigi gibi Iklim Degisikligi
Egitimi yaklasimina uygun olarak iklim ve iklim degisikligi
konularint igeren dersler disiplinlerarasi olarak verilmelidir.
Iklim ve Iklim Degisikligi ile ilgili Hedef-kazanimlar
ogrencilerde kavram yanilgilarina neden olmayacak bigimde
diizenlenmelidir. Bunun igin de Iklim Degisikligi ile ilgili
kavramlarin ardisik, sirali, iligkili, birbirini izleyen, 6nkosul
o0grenme birimlerinin oldugu, konularin yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, somuttan soyuta
dogru &riintiilenmesi gerekmektedir. Tklim degisikliginin siireg
ile iligkisini Ogretebilmek icin &grenciye yaparak-yasayarak
ogrenme faaliyetleri sunulmalidir. iklim Degisikliginin etkileri
yerel ve bolgesel olaylarla iligkilendirilmeli, kaynaklarin
sirdiiriilebilir kullanimini icermeli, iklim degisikligi egitimi
yaklasimina uygun pedagojiler ve etkili materyaller igermelidir.

3.1. Tiirkiye Ortaokul Ogretim Programlarinda iklim
Degisikligi Egitimi

Tiirkiye’de ortaokul kademesi ilkogretimin ikinci kademesini
kapsayan 5., 6., 7. ve 8. siiflart icermektedir. Tiirkiye ulusal
miifredatinda ortaokul kademesinde iklim ve iklim degisikligi
ile ilgili konular 5., 6. ve 7. siniflarda Sosyal Bilgiler dersinde,
5., 6., 7. ve 8. smiflarda Fen ve Teknoloji dersinde iklim
degisikligi egitimine uygun olarak disiplinlerarasi bir yaklasimla
verilmektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2004, 2013).

iklim degisikligi egitiminin bilesenlerinden biri olan iklim
degisikligini yerel unsurlarla biitiinlestirme ilkesinin {ilkemiz
miifredatinda yiizeysel olarak verildigi sdylenebilir. Ornegin 5.
Sinif Sosyal Bilgiler miifredatinda verilen “Yasadigi bolgede
goriilen bir afet ile bolgenin cografi ozelliklerini iliskilendirir”
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ve “Yasadigi bélgede gériilen dogal afetlerin zararlarint artiran
insan  faaliyetlerini  fark eder” kazammlarinda O6grenci,
bulundugu bolgede goriilen bir afet ile yine bulundugu bdlgenin
cografi dzelliklerini biitiinlestirmekte, dogal afetlerin zararlarini
artiran  insan faaliyetlerini  irdelemekte; fakat iklim
degisikliginden bahsedilmemektedir. Yine “Yasadigi bolgedeki
ekonomik faaliyetler ile cografi ozellikleri iliskilendirir” ve
“Yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetlerin iilke ekonomisindeki
yerini  degerlendirir” kazanimlarinda o&grenci bulundugu
bdlgenin ekonomik olanaklariyla cografi sartlari
iliskilendirmekte, bu ekonomik faaliyetlerin iilke ekonomisindeki
yerine deginilmekte; fakat Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Iklim
Degisikligi Egitimi yaklagiminin gerektirdigi siirdiriilebilirlik
kavrami Ogrenciye verilmemektedir. NOAAnin (US GCRP,
2009) belirledigi iklim sisteminin temel ilkelerinden biri olan
“Diinya tiizerindeki yasam iklime baghdir, iklim tarafindan
sekillenir ve iklimi etkiler” ilkesinin, “Yasadigr bélgede goriilen
iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, giinliik yasantisindan

ornekler vererek agiklar” kazanimi ile verildigi sdylenebilir.

6. Smif Sosyal Bilgiler miifredatinda ise “Ulkemizin
kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iligkilendirerek, bunlarin
tilke ekonomisindeki yerini ve onemini degerlendirir” kazanimi
ile 6grenci, 5. Sinifta yerel ve bolgesel agidan degerlendirdigi
ckonomik faaliyetler ile cografi sartlar arasindaki iliskiyi tilke
genelinde degerlendirmekte fakat yine siirdiiriilebilirlik kavrami
ogrenciye verilmemektedir. Yine 6. Sinmif Sosyal Bilgiler
miifredatinda “Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin
insan yasamina etkilerini tartisir” kazaniminda dgrenciye dogal
kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkisi
ogretilmekte fakat iklim degisikligi ile baglantis1 goz ardi
edilmektedir.

Iklim  degisikligi egitimi yaklastmmin en  &nemli
bilesenlerinden biri  6grencilerde kavram  yanilgilarinin
olusmasim engelleyebilmektir. Iklim degisikligi iizerine yapilan
deneysel calismalara gore 6grencilerde en ¢ok gozlenen kavram
yanilgilart: “kiiresel 1sinmanin nedenleri ve iklim degisikligi,
sera gazi ve sera etkisi, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi, iklim
ve hava durumu, karbon dongiisii ve sera etkisi, kiiresel 1sitnmanin
ve iklim degisikliginin etkileridir” (Shepardson vd., 2012).
Ulkemiz miifredatinda ise kiiresel 1sinma ve iklim degisikligine
kismen deginildigi sdylenebilir. Ornegin 7. Smif Sosyal Bilgiler
mifredatinda “Kiiresel sorunlarla uluslararast kuruluslarin
kurulus amaclarint iliskilendirir” ve “Kiiresel sorunlarin
¢oziimlerinin yagsama gegirilmesinde kisisel sorumlulugunu fark
eder” kazanimlarinda iklim degisikligi ve kiiresel 1sinma
ylizeysel olarak ele alinmaktadir.

Iklim degisikligi egitimi yaklagiminin amac1 iklim okuryazari
bireyler yetistirmektir. iklim okuryazari, iklim sisteminin temel
ilkelerini anlayan, iklim hakkinda bilimsel olarak giivenilir
bilgiyi nasil degerlendirecegini bilen, iklim degisikliginin
etkilerini en aza indirebilecek bilingli kararlar alabilen ve
stirdiiriilebilir toplumlarin saglanmasina yardimci olacak sekilde
hareket eden ¢evresel tutum ve davranislari geligsmis bir bireydir
(UNESCO, 2009a; Mochizuki ve Bryan, 2015; UNESCO,
2015). Ulkemiz ortaokul miifredatinda iklim okuryazarligini
olusturan bilesenlerden “iklim sisteminin temel ilkeleri”
ogrencilere iklim degisikligi ile baglantist kurulmadan
verilmektedir. Iklim sisteminin temel ilkeleri: “Giinesin,
Diinya’'min iklim sistemi icin temel enerji kaynagi oldugu;
iklimin, Diinya sisteminin bilesenleri arasindaki karmasik
etkilesimlerle diizenlendigi; Diinya iizerindeki yasamin iklime
bagli olarak sekillendigi ve iklimi etkiledigi; iklimin dogal ve
beseri siiregler vasitasiyla zaman ve mekan iizerinde degistigi;
iklim sistemine iligkin anlayisimizin gozlem, teorik ¢calismalar ve
modelleme yoluyla gelistirildigi; insan faaliyetlerinin iklim
sistemini etkiledigi; iklim degisikliginin hem Diinya iizerinde
hem de insan yasami iizerinde sonuglart olacagi” bilgisini igerir
(US GCRP, 2009). Bu temel ilkeler ¢ergevesinde iilkemiz Fen ve
Teknoloji dersi 8. sinif miifredatinda “Yakin ¢evresindeki hava
olaylarmmi gozlemler, sonuglart kaydederek hava olaylarinin
degiskenligini fark eder”, “Hava olaylarimin sebebini giinliik
sicaklik farkliliklar: ve olusan al¢ak ve yiiksek basing alanlarryla
acgiklar”, “Yeryiizii sekillerinin olusumu ve degisiminde hava
olaylarimn etkisini orneklerle aciklar”, “Iklimin, yeryiiziiniin
herhangi bir yerinde uzun yillar boyunca gozlenen tiim hava
olaylarmmin ortalama durumu oldugunu ifade eder ve iklimlerin
zamanla  degisebilecegini  kavrar” kazanimlari ile iklim
sisteminin temel ilkelerinden “iklim dogal ve begseri siiregler
vasitasiyla zaman ve mekdn iizerinde degisir” ilkesi ortaya
konmakta fakat iklim degisikligi ile iliskisi Ogrencilere
verilmemektedir. Shepardson vd., (2012) O6grencilerin ders
etkinligi olarak yerel hava durumu verileri toplayabileceklerini
ve bu verileri yerel iklim ile iligkilendirebileceklerini belirtmis
ancak zaman ve Olgek sorunlarindan dolayi iklim degisikligini
izleyemeyeceklerini ifade etmistir. Bu yiizden 6grencilerin iklim
ve degisim kavramlar1 arasinda gozlemleyerek baglantilar
kurmasi zordur. Iklim ve degisim arasindaki baglantilar kasitl
olarak ogretilmelidir (McKeown ve Hopkins, 2010).

3.2. Finlandiya Ortaokul Ogretim Programlarinda iklim
Degisikligi Egitimi

Finlandiya’da ortaokul kademesi 7., 8. ve 9. smiflar
kapsamaktadir. Finlandiya ulusal ortaokul miifredatinda iklim ve
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iklim degisikligi ile ilgili konular bazi derslerde iklim degisikligi
egitimi yaklagimina uygun olarak disiplinlerarasi bir yaklasimla
verilirken, bazi derslerde ise Tiirkiye ortaokul 0Ogretim
programlarindan farkli olarak iklim degisikligi egitimi
yaklagiminin tersine disipliner bir yaklagimla verilmektedir.
Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular Sosyal Bilgiler
dersinde disiplinlerarasi bir yaklagimla verilirken, Cografya ve
Biyoloji derslerinde disipliner bir yaklasimla verilmektedir
(Finnish National Board Of Education, 2004). Sosyal bilgiler
dersinde 6grencilere siirdiiriilebilir kalkinma baglaminda bilingli
tilketici kavrami agilanirken iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
kazanimlara cografya ve biyoloji derslerinde rastlanilmaktadir.
Cografya dersi iklim degisikligi egitimi yaklagiminin tersine
disipliner bir yaklagimla verilmesine ragmen; igerikte iklim
degisikligi egitimi yaklagimina uygun olarak doga bilimleri ve
sosyal bilimlerin birbirine entegre bi¢imde 6grencilere aktarildigi
goriilmiistir. “Asya, Kuzey ve Giiney Amerika, Avustralya ve
Avrupa olmak iizere iki veya daha fazla kitamin dogal kosullar
ile insan faaliyetlerini karsilastirir”, “Avrupa’min dogal
kosullari ile insan faaliyetlerinin, Avrupa nin farkli bolgeleri ile
etkilesimini inceler”, “Finlandiya’mn farkli bolgelerinde doga
kosullarini, insan faaliyetlerini ve yapay c¢evreyi inceler”,
“Baltik bolgesindeki ¢evre sorunlarmi inceler”, “Finlandiya 'nin
dogal ve yapay cevreleri ile kendi bélgesel kimligini algilar”,
“Asya, Kuzey ve Giiney Amerika, Avustralya ve Avrupa olmak
tizere iki veya daha fazla kitamin dogal kosullar: ile insan
faaliyetlerini karsilastirir” kazanimlarinda gorildiigli {izere
konular iklim degisikligi egitimi yaklasimimna uygun olarak;
yerel ve bolgesel unsurlarla iligkilendirilmekte ve kitasal
karsilastirmalar yapilmaktadir. Ogrencilerin bélgesel kimligini
anlamaya yonelik kazanimlarin yani sira “Yerel ve kiiresel ¢evre
sorunlarina olast ¢oziim onerileri getirir”, “Baltik bélgesinin
cevre sorunlarini ve nedenlerini betimleyerek bolgenin ¢evresel
durumunu iyilestirme konusunda oneriler sunar” “Kendi
bolgelerindeki dogal ve yapay ¢evre hakkinda kiiciik ¢apli
calismalar planlar”, “Kiiresel ¢evre ve kalkinma sorunlart gibi
konularda medya haberlerini elestirel olarak degerlendirir ve
stirdiiriilebilir kalkinmaya uygun olarak hareket eder” gibi
Tiirkiye ortaokul Ogretim programlarindan farkli olarak {ist
diizey diigiinme becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlarin
da mevcut oldugu soylenebilir. “Kiiresel ¢evre ve kalkinma
sorunlarinin (sera etkisi, ¢éllesme, cevre kirliligi) neler oldugunu
kisaca agiklar”, “Cevrenin durumunun iyilestirilmesine katkida
bulunmak igin neler yapabilecegini tanimlayarak, kiiresel ¢evre
ve kalkinma sorunlarinin ¢éziim yollarini bilir”, “Cevreyi
korumanin temel amaglarini ve dogal kaynaklarn siirdiiriilebilir
tiiketim ilkelerini anlar” kazammlarinda Iklim ve iklim

degisikligi ile ilgili konularin Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in iklim

Degisikligi Egitimi yaklasimi temel alinarak 06grencilere
aktarildig1 ve 6grencilerin siirdiiriilebilirlik konusunda aktif rol
almalar i¢in gilidiilendikleri ifade edilebilir. Goriildiigii gibi,
Finlandiya ulusal miifredati ortaokul &gretim programlarinda
iklim ve iklim degisikligi ile ilgili hedeflerde bolgesel ve kitasal
karsilastirmalarla insan faaliyetlerinin etkisi, siirdiiriilebilir
kalkinma, yerel ¢evre sorunlari gibi iklim ve iklim degisikligi ile
ilgili 6Gnemli konulara iklim degisikligi yaklagimina uygun olarak
vurgu yapilmaktadir.

3.3. Almanya Ortaokul Ogretim Programlarinda iklim
Degisikligi Egitimi

Almanya’nin Bavyera Eyaletinde ortaokul kademesi 5., 6.,
7., 8. ve 9. sinifi kapsamaktadir. Iklim ve iklim degisikligi ile
ilgili konular 5., 6. ve 7. siniflarda Doga ve Teknoloji dersinde
iklim degisikligi egitimi yaklagimina uygun olarak disiplinlerarasi
yaklasimla verilirken 5., 7. ve 8. siniflarda Cografya, 8. ve 9.
siniflarda Biyoloji derslerinde disipliner yaklagimla verilmektedir
(Staatsinstitut  fir Schulqualitit und Bildungsforschung
Miinchen, 2009). iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular
Siirdiiriilebilir Kalkinma igin [klim Degisikligi Egitimi yaklagimi
temel almarak dgrencilere aktarilmaktadir. Ornegin “Ekonomik
ve ekolojik agidan basit orneklerle biyolojik cesitliligi ve
“Stirdiiriilebilir

kalkinmaya katki olarak kentlerin yeniden yapilandwriimasi

stirdiiriilebilir - kalkinmayr  karsilastirir”,

konusunda degerlendirmelerde bulunur”, “Gelismekte olan
tilkelerin sorunlarini ifade ederek kalkinma isbirligine duyulan
gereksinimi orneklerle agiklar”, “Farkl kalkinma diizeylerini
degerlendirir”, “Kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi igin
oneriler sunar”, “Somut kalkinma projelerine sinifca katilim

I “T

vollarint tartisir”, “Insamin dogaya miidahalesini agiklayarak
stirdiiriilebilir - kalkinma baglaminda yapilabilecek bireysel
eylemleri tartisir”, “Yerel bir ekosisteme insan miidahalesi
sonucunda tarum, ormancilik, kentlesme konularinda olusan
sorunlari tartisir ve stirdiiriilebilir yontemleri degerlendirir”,

“Stirdiiriilebilir ~ gida  diretimi  i¢in  topragin  énemini
degerlendirir”, “Afrika’daki ekosistemleri dogal ve beseri
faktorlere  gore degerlendirerek  siirdiiriilebiliv  kullanim

yontemlerini tartisir”’ kazanimlarinda Tklim ve iklim degisikligi
ile ilgili konularin Tirkiye ortaokul 6gretim programlarindan
farkli olarak iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
oldugu ve Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in [klim Degisikligi Egitimi
yaklagimi temel alinarak Ogrencilere aktarildigi sdylenebilir.
Bavyera ve Almanya’daki dogal afetlere karsi onlemler alir”,
“Avrupa’'min iklim ve bitki ortiistiniin ézelliklerini tanimlar” gibi
kazamimlarda gorilldiigii tizere konular iklim degisikligi egitimi
yaklasgimina uygun olarak; yerel ve bolgesel unsurlarla
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iliskilendirilmektedir “Hava unsurlar: ile ilgili basit él¢iimler
yapar ve elde edilen verileri divagramlara déniistiiriir”, “Iklim
diyagramlarim analiz ederek degerlendirir ve verileri iklim
tablolarindan iklim haritalarina déniistiiviir”, “Iklim ve bitki
ortiisii ile ilgili hava fotograflart ve uydu gériintiilerini
kazanimlarda

degerlendirir”  gibi goriildiigi  iizere
ozellikle tartisma ve fikir ylriitme, proje tasarlama gibi
etkinliklerin yani sira cografi bilgi sistemleri de kullanilmaktadir.

3.4.ABD (Massachusetts) Ortaokul Ogretim Programlarinda
iklim Degisikligi Egitimi

ABD Massachusetts eyaletinde ortaokul 6., 7. ve 8. smiflari
kapsamaktadir. Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konular hem
Tarih ve Sosyal Bilimler (History and Social Science) dersinde
hem de Fen ve Teknoloji (Science and Technology / Engineering)
dersinde  disiplinleraras1  bir  yaklasimla  verilmektedir
(Massachusetts Department of Elementary and Secondary
Education, 2006). Fakat iklim degisikligi egitimi yaklagiminda
one c¢ikan yerel unsurlarla iklim ve iklim degisikligini
biitiinlestirebilme ilkesi Massachusetts eyaletinde kitasal
karsilastirmalarla yapilmaktadir. Ogrenciler Tarih ve Sosyal
Bilimler dersinde her bir iinitede ayr1 bir kitay1 bir biitiin olarak
tarihsel gelisiminden iklim 6zelliklerine kadar incelemektedir.
Ornegin “Kuraklik ve ¢éllesmenin Afrika min bazi béliimlerini
nasil etkiledigi”, “Bazi bélgelerdeki su kitligini telafi etmek icin
kullanilan yontemler”, “Dogu Avrupa 'nin eski uydu iilkelerinde,
bir zamanlar Sovyetler Birligi'nin bir béliimiinde bulunan
tilkelerde ve Rusya’da hava, su ve topraklardaki biiyiik kirlilik
kaynaklar: ve etkileri”, “Diinyayi sekillendiren ve sonunda
insanoglunun yayilmasina, gelismesine neden olan biiyiik
iklimsel ve cevresel degisiklikler” gibi. Fen ve Teknoloji dersinde
ise iklim degisikliginin lise egitimine kadar miifredatta tam
olarak yer almadig1 sdylenebilir. Fen ve Teknoloji dersinde iklim
veiklim degisikligiileilgili cogunlukla kaynaklarin stirdiiriilebilir
kullanimina iligkin ifadelerin yer aldigi, 6grencilerden beklenen
beceriler kapsaminda “Insan faaliyetlerinin ve teknolojilerin
dogal  kaynaklarin  kisi  basina tiketimini ve insan
popiilasyonundaki artiglarin etkisini azaltabilecegi” ile ilgili
yapici ornekler vermesinin beklendigi ifade edilebilir. Yine Fen
ve Teknoloji dersinde 6grencilerden “Giines ten gelen enerji
girdileri araciligiyla okyanus isisindaki degisimi ve okyanus
akintilar: yoluyla buharlasmadan kaynaklanan enerji kaybinin
bélgesel olgekte hava ve iklimi nasil etkiledigini” “Gegtigimiz
yiizyilda kiiresel sicakliklarda yiikselmeye neden olarak insan
faaliyetlerinin oynadigi rolii” agiklamalar1 ve bu agiklamay1
yaparken “Insan faaliyetlerine érnek olarak fosil yakit

kullanimini, ormansizlasmayr ve tarimsal faaliyetleri 6rnek
verebilmeleri” beklenmektedir.

Goriildiigli iizere ABD Massachusetts ortaokul 6gretim
programlarinda iklim degisikligi egitimi ile ilgili Tirkiye
ortaokul dgretim programlarindan farkli olarak gegmis donem
iklim degisikliklerinin insan yasami tizerindeki etkisinin ve
gectigimiz yiizyilda kiiresel sicakliklarda yiikselmeye neden
olan insan faaliyetlerinin vurgulandigi sdylenebilir.

3.5. Avustralya (Western Australia) Ortaokul Ogretim
Programlarinda iklim Degisikligi Egitimi

Avustralya’nin - Western Australia Eyaletinde ortaokul
kademesi 7, 8, 9 ve 10. sinifi kapsamaktadir. iklim ve iklim
degisikligi ile ilgili konular Beseri ve Sosyal Bilimler 6grenme
alani icerinde yer alan Cografya miifredatinda disipliner bir
yaklasimla verilirken Fen Bilimleri 6grenme alan1 i¢erinde yer
alan Diinya ve Cevre Bilimleri (Earth and Environmental
Science) miifredatinda  disiplinlerarast  bir  yaklasimla
verilmektedir (Government of Western Australia, 2015).
Miifredat kapsaminda iklim ve iklim degisikligi konular
ogretilirken iklim degisikligi egitimi yaklasimina uygun olarak
yerel ve bolgesel unsurlarla iligkilendirilmektedir. Ornegin
“Avustralya’nin su kaynaklarimin diger kitalara kiyasla miktar
ve degiskenligini degerlendirir”, “”Avustralya ve Bati Asya’dan
ve / veya Kuzey Afrika’dan ornekler de dahil olmak iizere su
kithigimin dogast ve ¢oziimii i¢in oneriler sunar”, “Endonezya’da
veya Asya bélgesinde ki bir iilkede yapilan bir arastirmaya
dayanarak endiistrilesmenin nedenlerini inceler”, “Avustralya
ve diinya genelinde tarimda verimliligi etkileyen c¢evresel,
ekonomik ve teknolojik faktorleri ifade eder”, “Avustralya’da ve
diinyanmin diger alanlarinda toprak ve suyun bozulmasi, temiz su
stkintisi, arazi kullaniminda rekabet ve iklim degisikligi de dahil
olmak iizere gida iiretiminde karsilasilan zorluklar: ve
sonuglarini tartisir”, “Sel ve yangin gibi afetlerin Avustralya’ya
ozgii  tavsan veya kanguru  popiilasyonlarima  etkisini
degerlendirir” kazanimlarinda goriildiigli iizere ogrenciler
konular1 yerel ve bdlgesel unsurlarla iliskilendirip kitasal
karsilagtirmalar da yapmaktadirlar.  “Diinyanin  gelecekte
ongoriilen kiiresel niifusu siirdiiriilebilir sekilde besleyebilme
kapasitesi”, “Siirdiiriilebilirligi tehdit eden insan kaynakl
cevresel degisiklikler”, “Avustralya’min ¢esitli bélgelerinde
(araziler, ormanlar, ¢oller, otlak alanlari, tarim arazileri, i¢sular,
kiyilar, deniz veya sehirler) ¢evre yonetimi yaklasimlari”,
“Avustralya ve bir baska iilkeden secilmis ¢evresel degisiklik
orneklerinin karsilastirmali bir ¢alismast”, “Kirlilik, hava
kalitesi, su kalitesi, cevresel etki, siirdiiriilebilir kalkinma,
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stirdiiriilebilir tarim, jeotermal enerji, giines enerjisi, riizgar
giicii, hidroelektrik, fosil yakitlar, biyoyakitlar, atik yonetimi
kavramlar1”, “Ormansiziasma ve tarim iirtinleri tizerinde insan
faaliyetlerinin etkisi”, “Dogadaki su dongiisiinii etkileyen
faktorler”, “Avustralyali bilim insanlarinin ¢evre iizerinde insan
faaliyetlerinin etkisi ile ilgili katki sagladiklari yerel ¢evre
yonetimi projeleri”, “Sanayi, tarim ve deniz iiriinleri ile ilgili
kaynak yonetiminde insan faaliyetleri (atik maddelerin
swiflandwrilmasy,  kirliligin - azaltilmasi, petrol sizintilarinin
temizlenmesi  gibi  fiziksel aywma tekniklerinin  giinliik
uygulamalarini arastirma, bilim ve teknolojideki ilerlemelerin
endiistriyel ve evsel sistemlerde suyun aritilmasinda nasil
gibi...)”,
uygulamalarimin  ¢evrenin  siirdiiriilebilir  yonetimine nasil

uygulandigini  arastirma “Arazi  ydnetimi

yardimci olabilecegi”, “Verimliligi ve siirdiiriilebilirligi artirmak
icin modern tarim tekniklerinin nasil uygulandig:” gibi konularin
kaynaklarin stirdiiriilebilir  kullanimi ilkesi temel alinarak
ogrencilere aktarildig1 soylenebilir. “Sera etkisinin nedenleri ve
etkileri”, “Iklim degisikliginin deniz seviyeleri ve biyogesitlilik
tizerindeki  etkisi”,  “Buzullardaki  degisiklikler —ve bu
degisikliklerin etkileri”, “Derin okyanus akintilarint yonlendiren

faktorler ve okyanus akintilarimin kiiresel iklim iizerindeki

» EE TS

rolleri”, “Iklim degisikliginin nedenleri”, “Karbon kirliliginin

azaltilmasina  iliskin  teknolojiler”,  “Atmosferdeki ozon
tabakasint etkileyen Kloroflorokarbonlar” gibi konular ile
ogrencilerin iklim degisikligi egitiminde en cok karsilasilan
“kiiresel 1sinmanin nedenleri ve iklim degisikligi, sera gazi ve
sera etkisi, kiiresel isinma ve iklim degisikligi, iklim ve hava
durumu, karbon doéngiisii ve sera etkisi, kiiresel isinmanin ve
iklim degisikliginin etkileri” gibi kavram yanilgilarindan iklim

sistemini daha sistematik 6grenerek kagindiklar ifade edilebilir.

3.6. Giiney Afrika Ortaokul
Programlarinda iklim Degisikligi Egitimi

Cumhuriyeti Ogretim

Giliney Afrika Cumhuriyeti ortaokul asamast 7., 8. ve 9.
smiflar1 kapsamaktadir. Iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
konular Sosyal Bilimler dersi ile Doga Bilimleri derslerinde
disiplinleraras1 bir yaklagimla verilmektedir (Department of
Basic Education Republic of South Africa, 2011). iklim ve iklim
degisikligi ile ilgili konular “Afrika kitasindan segilmis bir
taskin olaywi inceler”, “Afrika kitasindan sec¢ilmis bir sulak
alanda yasanan ¢evresel problemleriinceler”, “Giiney Afrika da
erozyon vakalarini inceleyerek tarum, insaat, madencilik yoluyla
erozyon olusumunda insanin roliinii tartisir” kazanimlarinda
goriildiigii tizere yerel ve bolgesel unsurlarla iligkilendirilmekte
fakat arastirma kapsaminda yer alan bircok iilkede goriilenin
kitasal verilmemektedir.

aksine kargilagtirmalara  yer

“Stirdiiriilebilir kalkinmada ekonomik, sosyal ve ¢evresel
faktorleri degerlendirir”, “‘Yenilenebilir ve yenilenemez dogal
kaynaklarin kullanimi ile bilingsiz kaynak kullaniminin etkilerini
degerlendirir”, “Okyanuslarda asirt balik avlamanin ve asuri
otlatmanmin etkilerini tartisir”, “Kaynaklarin siirdiiriilebilir
kullanimi kapsaminda siirdiiriilebilir ve siirdiiriilemez kaynak
kullanimi kavramlarmi tanmimlar”, “Kaynaklary siirdiiriilebilir
“Stirdiiriilebilir

balik¢ilik  faaliyetleri ve otlatma i¢in stirdiiriilebilir arazi

sekilde kullanmak igin oneriler getirir”,

e

kullanimi ile ilgili oneriler sunar”, “Tiiketicilerin, isletmelerin
ve hiikiimetlerin kaynak kullanimu iizerindeki baskisini ve karbon
ayak izini azaltmak i¢in oOneriler sunar” kazanimlarinda
Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in Iklim Degisikligi Egitimi
yaklagiminin temel alindig1 soylenebilir. ”Su, Cevre ve Turizm
Genel Miidiirliiklerinin web sitelerinde giincellenmis verileri ve
raporlart inceler”, “Uydu goriintiileri araciligiyla géllerin,
bitki ortiisiiniin ve arazi kullamimlarimin zamanla degisimini
“ Giiney Afrika
bélgelerinin sicaklik verilerini elde ederek meteorolojik analiz

degerlendirir”, Cumhuriyeti’'nin  bazi
vapar ve sicaklik verilerini karsilastirir” gibi kazanimlarda
iklim degisikligi egitiminin bilesenlerinden yaparak-yasayarak
ogrenme faaliyetlerinin de kullanildig: ifade edilebilir. Tirkiye
ortaokul 6gretim programlarindan farkli olarak “Hava durumu
ve iklim arasindaki farki aywrt eder”, “Atmosferin tiim
Atmosfer ozellikle
Stratosfer, Mezosfer ve Termosfer katmanlarini tiim ozellikleri

bilesenlerini, katmanlarini Troposfer,
ile 6grenerek Stratosfer katmaninin ozon gazi (0O3) igerdigini ve
¢ok fazla ultraviyole isimimin Diinya tizerindeki yasami tehdit
ettigini bilir” gibi kazanimlarda Atmosfer ve katmanlari ile ilgili
daha keskin ifadelerin yer aldig1 sdylenebilir. “Sera etkisini, sera
etkisinin dogal bir fenomen oldugu ve sera gazlarindaki artisin
kiiresel 1sinmaya neden oldugunu, kiiresel istnmanin atmosferin
ortalama sicakliklarindaki bir artis oldugunu, kiiresel isitnmanin
iklim degisikligine, deniz seviyesinin yiikselmesine, kithiga ve
kitlesel yok oluslara yol agabilecegini bilir” gibi kazanimlar ile
ozellikle iklim degisikligi egitiminde karsilasilan kavram
yanilgilarindan sera etkisi, kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi
arasindaki farkin sistematik bir bicimde Ogrenciye aktarildigi
ifade edilebilir.

3.7. Ingiltere Ortaokul Ogretim Programlarinda iklim
Degisikligi Egitimi

Ingiltere ulusal miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile
ilgili konular 7., 8. ve 9. smifi kapsayan ortaokulda Cografya
dersinde iklim degisikligi egitimi yaklagiminin tersine disipliner
bir yaklasimla verilirken, Fen Bilimleri dersinde ise iklim
degisikligi egitimi yaklagimina uygun olarak disiplinleraras1 bir
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yaklagimla verilmektedir (Department for Education of United
Kingdom, 2013). “Jeolojik devirlerden bu yana dogal
kaynaklarin  kullaminuni -~ yorumlar”,  “Diinyamin sl
kaynaklara sahip oldugunu bilir ve geri déniisiimiin énemini
kavrar” kazanimlarinda goriildiigii iizere iklim degisikligi
egitimi yaklagiminin bilesenlerinden kaynaklarin siirdiiriilebilir
kullanimi miifredatta kismen yer almaktadir. Tklim degisikliginin
ogretimini zor kilan ge¢mis donem iklim degisikliklerini
ogretebilmek iklim degisikligi yaklasiminda o6ne c¢ikan bir
hususken Tirkiye ortaokul dgretim programindan farkli olarak
Ingiltere miifredatinda “Buzul ¢agindan giiniimiize kadar
yasanan iklim degisikliklerini yorumlar”, “Insanlarin ve fiziksel
stireglerin iklimi nasil etkiledigini, degistirdigini ve insan
faaliyetlerinin dogal sistemlerin igleyisini nasil etkiledigini
tartisir” kazanimlar1 buzul ¢agindan glinlimiize kadar yasanan
iklim degisikliklerine yer verildigi sdylenebilir. “Tematik
haritalari, hava ve uydu fotograflarint yorumlar”, “Cografi
Bilgi Sistemlerini (CBS) kullanarak verileri analiz eder ve
yorumlar”, “Cografi verileri toplar, analiz eder ve saha
¢alismast yapar” gibi kazanimlar ile yine Tiirkiye ortaokul
ogretim programindan farkli olarak UNESCO’nun Onerdigi
Ogretme — 6grenme stratejilerinden faydalanildigr ifade edilebilir.

3.8. Ispanya (Castilla ve Leén Ozerk Bolgesi) Ortaokul

Ogretim Programlarinda iklim Degisikligi Egitimi

Ispanya’da Kastilya ve Leén Ozerk Bélgesi’nde ortaokul
asamasi 7., 8., 9. ve 10. siniflar1 kapsamaktadir. iklim ve iklim
degisikligi ile ilgili konular Sosyal Bilimler, Cografya ve Tarih
(Ciencias sociales, Geografia e Historia) dersi ile Doga Bilimleri
(Ciencias de la Naturaleza) derslerinde iklim degisikligi
egitimine uygun olarak disiplinlerarasi bir yaklagimla
verilmektedir (Ministeri D’educaci6 I Ciéncia &,Munidad Junta
de Castilla y Ledn, 2007).

Miifredat cercevesinde yer alan iklim degisikligi ile ilgili
konularin (biyogesitlilik ve siirdiiriilebilir kalkinma, doga ve
kalkinma arasindaki iliskiler,  siirdiiriilebilirlik  politikalart,
giiniimiizde insanhgin karsilastigi sorunlara dikkat gostererek
stirdiiriilebilir - bir gelecek ingsa etme, dogal kaynaklarin
tamimlanmasi ve siiflandiriimasi, su kaynaklarmin kullanimi ve
stirdiiriilebilir yonetiminin onemi, atik yonetimi, bilimsel ve teknik
gelisimin stirdiiriilebilirlige katkisi, temiz enerji kaynaklar: ve
dogal kaynaklarin akilct yonetimi” Siirdiiriilebilir Kalkinma i¢in
Iklim Degisikligi Egitimi yaklasimi temel alinarak dgrencilere
aktarildig1 sdylenebilir. Ispanya’nin tarimsal sorunlar1 ve Ispanya
ekonomisinin dnemli bir pargasi olan balik¢ilik faaliyetlerinde
yasanan sorunlar ile kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi arasinda

iliski kurularak dgrencilerin siirdiiriilebilirlik iizerine yaratict bir
bakis a¢is1 kazanmalar1 hedeflenmektedir.

“Kiiresel ve yerel dlgekte, ¢evre ile ilgili sorunlarin farkina

b2 “7

vararak nedenlerini ve etkilerini aciklar”, “Ispanya’da tarim ve
balik¢ilik faaliyetlerini degerlendirir”, “Avrupa ve Ispanya’da
insan faaliyetlerinin ¢evresel etkilerini tammlayarak ¢evrenin
korunmasina karst alacagi onlemleri bilir”, “Ispanyol tariminin
sorunlarint analiz eder”, “Cevrenin bozulmasmni éonlemek ve
dogal kaynaklarin korunmast icin bireysel eylemleri tartisir
(Castilla ve Leon ozerk bolgesinde ozel bir vaka inceleme)”,
“Castilla ve Leon ozerk bolgesindeki mevcut ¢evre sorunlarini
onlemek igin alinacak tedbirleri ifade eder” gibi kazanimlarda
goriildiigli tizere iklim degisikligi egitimi yaklagimma uygun
olarak konularmn yerel ve bolgesel unsurlarla iliskilendirildigi
sOylenebilir. Yine miifredat cercevesinde yer alan iklim degisikligi
ile ilgili konularin (4tmosfer ve atmosferik olaylar, iklimi olugturan
faktorler, iklim degisikliginin nedenleri ve sonuglari, mevsimler,
Atmosfer, Atmosferin bilesimi ve ézellikleri, Karbon Dioksit ve
Ozon’un ¢evresel etkileri, Atmosferik olaylar, hava durumu ve
iklim ayrimi, Castilla ve Leon ozerk bolgesinde iklimi sekillendiren
Jjeolojik ozellikler, sera etkisi, asit yagmuru, ozon tabakasinin
tahribi, su ve toprak kirliligi, sera etkisinin artmasinin nedenleri
ve onlemleri, iklim degisikligi) Tirkiye ortaokul &gretim
programlarindan farkli olarak daha detayl islendigi ifade edilebilir.
“Belgesellerden ve internetten insan faaliyetlerinin farkl
ekosistemler tizerindeki etkisi (Ornegin kirliligin etkileri, ¢ollesme,
ozon tabakasinin seyrelmesi, kaynaklarin tiikenmesi gibi) hakkinda
bilgi toplar ve analiz eder” kazamminda gorildiigi tizere iklim
degisikligi egitimi yaklasimmin bilesenlerinden yaparak-
yasayarak 0grenme faaliyetlerine yer verildigi de sylenebilir.

3.9. lsvec Ortaokul Ogretim Programlarinda iklim
Degisikligi Egitimi

Isvec ulusal miifredatinda iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
konular 7, 8 ve 9. sinifi kapsayan Cografya dersinde ve kismen
Fizik ve Kimya derslerinde iklim degisikligi egitimi yaklagiminin
tersine disipliner bir yaklasimla verilmektedir (The Swedish
National Agency for Education, 2012). “Siirdiiriilebilir kalkinma
baglaminda ¢evre ve kalkinma konulari ile ilgili ¢oziimleri
degerlendirir”, “Insanlarin yerel ve kiiresel olarak enerji ve
dogal kaynaklar: kullanmasni stirdiiriilebilir kalkinma agisindan
tartisir”, “Metal, kagit ve plastik geri doéniisiimiinde yapilan
kimyasal iglemleri, i¢me suyu ve atik suyunun aritilmasina
vonelik islemleri inceler” gibi kazanimlarda goriildiigl tlizere
kaynaklarm sinirhi kullaniminin Strdiirtlebilir Kalkinma igin
Iklim Degisikligi Egitimi yaklagimia uygun olarak miifredatta
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yer aldigt soylenebilir. Aragtirma kapsaminda incelenen
iilkelerden farkli olarak “Iklim degisikliginin insan, toplum ve
cevre lizerinde diinyamn farkll yerlerinde olabilecek etkilerini
tartisir”, “Sera etkisini ve iklim degisikligini agiklamak i¢in
fizikteki
degisikliginin diinyanin farkli yerlerinde farkli bicimlerde

modelleri  kullanir”  gibi  kazanimlarla  iklim
kendini gosterecegi ifade edilirken aynt zamanda iklim
“Uydu

goriintiileri gibi haritalar, cografi bilgi sistemleri (CBS) ve

modellemelerinin  kullanildigt da ifade edilebilir.

cografi araglar yardimiyla iklimi degerlendirir” kazaniminda
arastirma kapsamindaki {lkelerde de gorildiigi iizere Tirkiye
ortaokul Ogretim programlarindan farkli olarak cografi bilgi
sistemlerinden yararlanildig1 sdylenebilir.

3.10. Kanada (British Columbia) Ortaokul Ogretim
Programlarinda iklim Degisikligi Egitimi

Kanada’nin British Columbia Eyaletinde ortaokul agamasi 7.,
8., 9. ve 10. siniflar1 kapsamaktadir. iklim ve iklim degisikligi ile
ilgili konular Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinde iklim
degisikligi egitimine uygun olarak disiplinlerarasi bir yaklasimla
verilmektedir (Ministry of Education British Columbia, 2005).
“Giiniimiiz  kurumlarindan  bazilarimi  ziyaret ederek atik
programlart hakkinda bilgi alir”, “Kanada ve diger iilkelerdeki
stirdiiriilebiliv - kaynak kullamimini  arastirarak  karsilagtirnr”
“Yerli halklarin belirli bir ekosistemde ¢evresel siirdiiriilebilirligi
nasil etkiledigini tartisr” gibi kazanimlarda goriildiigli iizere
iklim degisikligi yaklasiminin bilesenlerinden kaynaklarin
strdiriilebilir kullaniminin miifredatta yer aldigi séylenebilir.
“Iklim degisikligi, ozon tabakasimin seyrelmesi, sera etkisi,
kuraklik, sel, su kirliligi, toprak bozulmasi ve ormansizlagmanin
ekosistemde yer alan canlilar iizerindeki etkilerini tammlar”,
“Insan  faaliyetlerinin iklimi nasil etkiledigini tartisarak
orneklendirir’, “Okyanus akintilari ile riizgarlarin bélgesel
iklimlere etkisini degerlendirir” gibi kazanmimlarda ise iklim
degisikliginin temel kavramlarinin yer aldigi ifade edilebilir.
“Uydu gériintiilerini kullanarak Kanada’da ki sucul alanlarin
zamanla nasil degistigini yorumlar” kazaniminda gorildigi
iizere ¢evresel sorunlar iklim degisikligi egitimin yaklagimina
gore yerel ve bolgesel unsurlarla iliskilendirilirken Tiirkiye
ortaokul 6gretim programlarindan farkli olarak Uzaktan algilama
tekniginin kullanildig1 da sdylenebilir.

4. TARTISMA

Doga bugiine kadar birgok kez insanoglunun hirst ile
yiizlesmek zorunda kalmis ve zaman zaman kendi kendini
yenileyebilme basarisi gostermistir. Fakat son yiiz elli yildir

ozellikle Sanayi Devrimi’nden bu yana beseri faaliyetler
sebebiyle daha da artan sera gazi emisyonlari, kiiresel iklim
degisikligine karsi iilkeleri birlikte hareket etmeye ve ciddi
onlemler almaya zorlamistir. IPCC’nin ¢alisma gruplarina gore
kiiresel iklim degisikligine karsi gelistirilen iki temel strateji
vardir: “Iklim Degisikligini Azaltim” ve “Iklim Degisikligine
Uyum”. Bu iki temel stratejinin odaginda ise egitim sektorii
bulunmaktadr. Tklim Degisikligi Egitimi hem Cevre Egitimi nin,
hem Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi’nin hem de Afet Riski
Azaltma Egitimi’nin bir pargast olarak son yillarda kendi
kimligini olusturmaya baslamis bir yaklasimdir. Bircok {ilke
kiiresel iklim degisikligini miifredat programlarinda bazen
disipliner bazen de disiplinlerarasi bir yaklasimla vermeye
devam etmis fakat son yillarda Birlesmis Milletlerin ¢agrisina
uyarak kiiresel iklim degisikligini, iklim Degisikligi Egitimi
yaklasimina uygun olarak mevcut programlarina entegre etmeye
baslamislardir.

Bu anlamda iilkemizde iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
konularin iklim degisikligi egitimi yaklasimma goére ortaokul
O0gretim programlarinda yer almasi son derece dnemlidir. Ancak,
ortaokul
programlarina entegre eden iilkelerin programlari ile Tirkiye

iklim degisikligi egitimi yaklagimim ogretim
programlart karsilastirildiginda bazi1 benzerlikler olmasina

ragmen 6nemli farkliliklarla da karsilasilmaktadir.

Iklim degisikligi egitiminin bilesenlerinden biri olan “iklim
ve iklim degisikligi konularim i¢eren dersler disiplinlerarasi
olarak verilmelidir” ilkesinden hareketle aragtirma kapsaminda
incelenen iilkelerden Kanada (British Columbia), ABD
(Massachusetts), Ispanya (Casttilla y Leon) ve Giiney Afrika
Cumbhuriyeti ortaokul 6gretim programlarinda iklim ve iklim
degisikligi ile ilgili konularin Tiirkiye ortaokul 6gretim
programlarinda da oldugu gibi disiplinlerarasi yaklasimla
verildigi; Almanya (Bavyera), Finlandiya, Avustralya (Western
Australia) ve Ingiltere ortaokul 6gretim programlarinda ise hem
disipliner hem de disiplinlerarasi yaklagimla verildigi
soylenebilir. Fakat Isve¢ ortaokul &gretim programlarinda
disipliner yaklasimin 6ne ¢iktigi goriilmektedir.

iklim degisikligi egitiminin bir diger bileseni olan “Iklim ve
Iklim Degisikligi ile ilgili hedef-kazanimlar égrencilerde kavram
yanilgilarina yol agmayacak bigimde diizenlenmelidir” ilkesine
gore arasgtirma kapsaminda incelenen ilkelerden Ozellikle
Avustralya (Western Australia) ve Gliney Afrika Cumhuriyeti’nde
Tiirkiye ortaokul 6gretim programlarindan farkli olarak iklim
sisteminin daha sistematik bir sekilde hedef-kazanimlarda yer
aldig1 ifade edilebilir.
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Iklim degisikligi egitiminin bir diger bileseni olan “Iklim
degisikliginin siire¢ ile iliskisini ogretebilmek icin ogrenciye
yvaparak-yasayarak ogrenme faaliyetleri sunulmalidir” ilkesine
gore incelenen iilkelerin ¢ogunda Tiirkiye ortaokul &gretim
programlarindan farkli olarak 6grencilere basit meteorolojik veri
analizlerinin yaptirildig1 6zellikle ispanya (Castilla y Leon) ve
Giiney Afrika Cumhuriyeti’nde dgrencilerin ilgili kurumlardan
veri toplayarak analiz etme gibi 6grenme faaliyetleri icerisinde
yer aldig1 sdylenebilir.

iklim degisikligi egitiminin bir diger bileseni olan “Iklim
Degisikliginin  etkileri  yerel —ve  bolgesel  olaylarla
iliskilendirilmelidir” ilkesine gore incelenen iilkelerin cogunda
iklim ve iklim degisikligi ile ilgili konularin yerel ve bolgesel
unsurlarla iligkilendirildigi ifade edilebilir. Fakat ABD
(Massachusetts), Avustralya (Western Australia) ve Finlandiya’da
Tiirkiye ortaokul 6gretim programlarindan farkli olarak kitasal

kargilagtirmalara da yer verildigi goriilmektedir.

Iklim degisikligi egitiminin bir diger bileseni olan “Iklim
degisikligi egitimi yaklasimina uygun pedagojiler ve etkili
materyaller igermelidir” ilkesinden hareketle incelenen
iilkelerden Almanya (Bavyera), ingiltere, Isveg, Kanada (British
Columbia) ve Giiney Afrika Cumhuriyeti’nde Tiirkiye ortaokul
ogretim programlarindan farkli olarak Cografi Bilgi Sistemleri
(CBS), Hava ve Uydu fotograflari, uzaktan algilama teknigi gibi
UNESCO’nun onerdigi 6gretme — Ogrenme stratejilerinden
faydalanildigi ifade edilebilir.

Iklim degisikligi egitiminin bir diger bileseni olan “Iklim
degisikligi  egitimi  kaynaklarin  siirdiiriilebilir — kullanimini
icermelidir” ilkesinden hareketle incelenen iilkelerden Isveg,
Almanya (Bavyera), ABD (Massachusetts), Kanada (British
Columbia), Avustralya (Western Australia), Ispanya (Castilla y
Leon), Giiney Afrika Cumbhuriyeti ve Finlandiya ortaokul
Ogretim programlarinda iklim ve iklim degisikligi ile ilgili
konularda Siirdiiriilebilir Kalkinmanin yer aldigi goriilmektedir.
Fakat Ingiltere ve Tiirkiye ortaokul &gretim programlarinda
kaynaklarin  stirdiiriilebilir  kullaniminin ~ kismen  verildigi
sOylenebilir.

Iklim degisikligi egitimi, cevre egitimi ve siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi’nin bir parcasi olarak kuramsal yapisini
gelistirmeye devam etmektedir. Bu siirecle baglantili olarak
iklim okuryazarligi, iklim sisteminin temel ilkelerini anlayan,
iklim hakkinda bilimsel olarak giivenilir bilgiyi nasil
degerlendirecegini bilen, iklim degisikliginin etkilerini en aza
indirebilecek bilingli kararlar alabilen ve siirdiiriilebilir

toplumlarin saglanmasina yardimer olacak sekilde hareket eden
cevresel tutum ve davraniglart geligsmis bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bu hedefleri gerceklestirebilmek ancak iklim
degisiligi  egitimi yaklagimma goére tasarlanan &gretim
programlari ile saglanabilir. Literatiirde de vurgulandigi lizere
iklim degisikligi egitimi yaklagimina gore dizayn edilen 6gretim
programlari ihtiyacina ragmen, Tiirkiye’de bu ihtiyaca cevap
verebilecek program gelistirme ¢alismasina rastlanilmadigi gibi
diinyadaki ornekleri de ¢ok az sayidadir. Bunun i¢in de bu
alanda  yapilacak artirilmast

deneysel  calismalarin

Onerilmektedir.
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